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Цель: повышение теоретического уровня и педагогической компетентности воспитателей в развитии фонематического слуха и восприятия у детей дошкольного возраста.

Задачи:

1. Раскрыть актуальность темы.

2. Обозначить терминологию.

3. Выявить особенности развития фонематических процессов у детей дошкольного возраста в норме.
4. Рассмотреть состояние фонематических процессов у детей с ФФНР.

5. Раскрыть систему работы по формированию фонематических процессов у дошкольников.

6. Показать и апробировать игры и  упражнения, ориентированные на формирование и развитие фонематических процессов.

7. Способствовать созданию условий для формирования фонематических процессов у детей дошкольного возраста.
План работы 

1. Мультимедиа-сообщение по теме.

2. Практическая работа по применению игр, пособий, направленных на развитие фонематических процессов.

3. Презентация дидактических игр и методической литературы по теме.

4. Совместная рефлексия.

Подготовка мероприятия:

1. Исследование теоретических и методических основ проблемы.

2. Составление конспекта мероприятия

3. Создание мультимедиа-презентации с помощью Приложения Microsoft Office  программы  Power Point.
4. Изготовление буклетов-пригласительных, выполненных с помощью приложения Microsoft Office  программы Publisher.
5.  Подбор методической литературы и дидактических пособий по теме.
6. Предоставление пакета методических материалов всем участникам мероприятия.

Оборудование:

1. Конспект консультации-практикума.

2. Дидактические игры и пособия.

3. Видеопроектор с экраном.

4. Ноутбук.
Участники мероприятия:

1. Начинающие воспитатели ДОУ города Нижняя Тура

2. Логопед ДОУ «Голубок», логопед ДОУ «Гнездышко»

    
Родителей и нас педагогов, всегда волновал и волнует вопрос, как 

   обеспечить  полноценное развитие ребёнка в дошкольном возрасте, как 

    правильно подготовить его к школе.

       Сегодня мы подробно остановимся на одном из аспектов развития 
дошкольника: формирование фонематических процессов слуха и 
 восприятия.

В чём же заключается важность данного аспекта в развитии дошкольника?


Анализ реальной ситуации, сложившейся в настоящее время в системе воспитания и обучения детей дошкольного возраста, показал, что количество детей, имеющих отклонения в речевом развитии, неуклонно растет. Среди них значительную часть составляют дети 5 – 6 –летнего возраста, не овладевшие в нормативные сроки звуковой стороной языка. Имея полноценный слух и интеллект, они, как правило, не готовы к усвоению школьной программы из-за недостаточного развития фонематического восприятия. Это выражается ошибками при письме такое нарушение называется дисграфией; оно проявляется в смешениях и пропусках букв, искажении слов и предложений. А также нарушение чтения – дислексия, которое проявляется в затруднениях  узнавания букв, в  слиянии букв в слоги, слогов в слова, что приводит к неправильному воспроизведению слов и искажению понимания прочитанного.

Предпосылки для успешного обучения грамоте формируются в дошкольном возрасте. Установлено, что возраст пятого года жизни является оптимальным для воспитания особой (высшей) формы фонематического слуха  - фонематического восприятия.


В современной педагогической, психологической и методической литературе используются разные термины для  обозначения фонематического слуха: речевой слух, фонематический слух, фонематическое восприятие.
   Термин речевой слух обозначает способность различать в речевом потоке отдельные звуки речи, обеспечивающую понимание слов и их значений. Без речевого слуха речевое общение невозможно. 
   Речевой слух начинает формироваться у детей при восприятии речи окружающих и, при собственном проговаривании. Термин речевой слух употребляется в методической литературе по русскому языку и методике развития речи. В логопедии речевой слух называют фонематическим слухом.
  
 Итак, фонематический   слух   –   это способность воспринимать и различать звуки речи. Частично эта способность заложена природой, а частично развивается с рождением ребенка. Фонематическое восприятие – это умение четко определять последовательность и количество звуков в слове, а также место в слове каждого звука.

ФФНР – это нарушение фонемообразования, обусловленное фонематическим недоразвитием, в его основе лежит нарушение процесса различения на слух фонем родного языка.



Сейчас, мы познакомим Вас с особенностями развития      
 

 фонематического  слуха у детей в онтогенезе (норме)



Особенности развития фонематического слуха
      Фонематический слух у ребенка начинает формироваться очень рано. На второй неделе жизни ребенок, услышав звук человеческого голоса, перестает сосать грудь матери, прекращает плакать, когда с ним начинают говорить. К концу первого месяца жизни младенца можно успокоить колыбельной песней. К концу третьего месяца жизни он поворачивает голову в сторону говорящего и следит за ним глазами.
   С 6 месяцев ребенок путем подражания произносит отдельные фонемы, слоги, перенимает тон, темп, ритм, мелодику и интонацию речи. Уже к 2 годам дети различают все тонкости родной речи, понимают и реагируют на слова, отличающиеся всего одной фонемой (мишка – миска). Так формируется фонематический слух – способность воспринимать звуки человеческой речи. От 3 до 7 лет у ребенка все более развивается навык слухового контроля за своим произношением, умение исправлять его в некоторых случаях.
   К 3 – 4 годам фонематический восприятие ребенка настолько улучшается, что он начинает дифференцировать сначала гласные и согласные звуки, потом мягкие и твердые, сонорные, шипящие и свистящие.
   К 4 годам в норме ребенок должен дифференцировать все звуки, т.е. у него должно быть сформировано фонематическое восприятие. К этому времени у ребенка заканчивается формирование правильного звукопроизношения.
   
Состояние фонематических процессов у детей с ФФНР


Характер нарушенного звукопроизношения у детей с ФФНР (отсутствие, замены, искаженное произношение звуков, нестойкое произношение звуков в речи) указывает на низкий уровень развития фонематического восприятия. Они испытывают трудности, когда им предлагают, внимательно слушая, поднимать руку в момент произнесения того или иного звука или слога. Такие же трудности возникают при повторении за логопедом слогов с парными звуками, при самостоятельном подборе слов, начинающихся на определенный звук, при выделении начального звука в слове, при подборе картинок на заданный звук.


Несформированность фонематических процессов выражается в:

- нечетком различении на слух фонем в собственной и чужой речи;
- неподготовленности к элементарным формам звукового анализа и синтеза;

- затруднения при анализе звукового состава речи.


Кроме перечисленных особенностей произношения и фонематического восприятия у детей с ФФНР наблюдается: общая смазанность речи; нечеткая дикция, некоторая задержка в формировании словаря и грамматического строя речи (например, ошибки в падежных окончаниях, употреблении предлогов, согласовании прилагательных и числительных с существительными).

     Рассмотрим систему работы по формированию фонематических  процессов: слуха и восприятия, разработанную доктором педагогических наук, профессором Татьяной Александровной Ткаченко. Данная система может быть использована логопедами, воспитателями и родителями в работе с детьми, имеющими любой уровень речевого развития: от лепетной речи и практически нулевого порога фонематического слуха до речи с элементами фонетико-фонематического недоразвития.  


Работа по формированию фонематических процессов слуха и 

 

восприятия проводится в определённой последовательности, с 




использованием специально подобранных игр и упражнений. 




Порядок включения игр регулируется последовательностью 




формирования фонематических процессов в онтогенезе и является 



совокупностью следующих друг за другом этапов:

I этап – Совершенствование слухового восприятия, чувства ритма;

II этап – Развитие фонематического слуха;

III этап – Формирование фонематического восприятия (навыков звукового 


анализа).
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По каждому из этапов, определяются свои направления работы.
Рассмотрим направления работы I этапа: (схема № 2)
1. Узнавание и различение неречевых звуков;

2. Работа над ритмом;

3. Различение одинаковых фраз, звукокомплексов, слов по высоте, силе и тембру.
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1.Узнавание и различение неречевых звуков осуществляется примерно через такие игры и упражнения как:

Упражнение 1

«Звучащие игрушки»


На столе перед ребенком находятся несколько звучащих игрушек: бубен, губная гармошка, колокольчик, погремушка и т.п. Взрослый предлагает послушать и запомнить звучание каждого предмета. Затем ребенку нужно только на слух, без зрительной опоры (или ребенок отворачивается, или игрушки закрываются ширмой) определить, что звучит.  Название каждого звучащего предмета проговаривается. Количество игрушек увеличивается постепенно, с трех до пяти. Упражнение проводится до достижения стойкого различения громких и контрастных звуков. 

Упражнение 2

«Вода, ножницы, бумага»

Перед ребенком выставляются знакомые ему предметы: карандаш, ножницы, чашка с водой, пустая чашка.. Ему предлагается  определить, что он услышит, и рассказать о действиях взрослого возможно полнее. Затем ребенок поворачивается спиной к предметам или они закрываются ширмой  (взрослый переливает воду из одной чашки в другую, режет бумагу ножницами, мнет ее, стучит карандашом о чашку  и т.д. После каждого произведенного действия ребенок должен рассказать о нем в силу своих речевых возможностей, но максимально подробно.). Упражнение проводится до достижения стойкости дифференциации звучаний.
Упражнение 3
«Угадываем сыпучие продукты» (крупа, горох, сахар и т.д.)


В одинаковые баночки (из под леденцов, витамин) помещаются сыпучие продукты с частицами разной величины: манная и гречневая крупа, горох, фасоль, горох, сахарный песок и др. Ребенку сначала предлагается внимательно послушать и запомнить звучание каждого продукта о коробочку при ее встряхивании. Потом,  по очереди встряхивая коробочки, взрослый каждый раз просит ребенка отгадать, что в коробочке. Так как звуковые различия незначительны, количество банок ограничивается вначале тремя, после чего медленно увеличивается при постоянном сравнении акустических восприятий.
1. Работа над ритмом



                         Упражнение 1

«Воспроизведение ритмического рисунка»


Упражнение направлено на воспроизведение ритмического рисунка (ритма) при отхлопывании, отстукивании или подаче звука на любом инструменте (бубен, погремушка, пианино, аккордеон и т.п.). Ритмические рисунки даются в порядке усложнения.
	        +                                       +

	        +                                      ++



	        ++                                     +

	         +                                      ++                                    +

	         ++                                      +                                    ++    и.т.д 




3.Различение одинаковых  звукокомплексов по высоте, силе и тембру
Упражнение 1.

Упражнение направлено на различение по тембру максимально сокращенного звукокомплекса. Взрослый предлагает ребенку отвернуться и догадаться, кто из детей  позвал его. 


Вначале ребенка зовут по имени, затем (для усложнения) произносят короткое АУ.

Упражнение 2.

«Три медведя» 


Взрослый предлагает ребенку вспомнить сказку «Три медведя». Затем, меняя высоту голоса, просит отгадать, кто говорит: Михайло Иванович (низкий голос), Настасья Петровна (голос средней высоты) или Мишутка (высокий голос).

Одни и те же реплики: «Кто сидел на моем стуле?»





     «Кто ел из моей чашки?»




     «Кто спал в моей постели?»  и т.д.

Произносятся поочередно различным по высоте голосом, в трех вариантах.

 Если ребенок затрудняется назвать персонаж по имени, взрослый предлагает ему показать соответствующее изображение на картинке.
На втором этапе (схема № 3) содержание заданий усложняется. (перечислить направления работы II этапа).
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1. Дифференциация звукоподражаний
Упражнение 1.


Взрослый произносит один и тот же звук с изменением его характера, тембра и эмоциональной окраски, а затем просит ребенка воспроизвести образец.

А- плачет девочка;



О- удивилась мама

А- показывает горло врачу

О- стонет бабушка

А- поет певица



О- поет певица

А- качаем малыша



О- потягивается папа 
А-девочка укололась иголкой

О- кричит охотник в лесу



У- гудит пароход




У- звучит дудочка




У- плачет мальчик

Упражнение 2

Упражнение направлено на изменение звукокомплекса по высоте и силе. Взрослый предлагает ребенку сказать, например, МЯУ: громко (кот рядом), тихо (кот за дверью), высоким голосом (маленький котенок), низким голосом (старый кот).


2. Различение правильно и дефектно произнесенного слова.
Упражнение 1


Взрослый дает ребенку два кружка – красный и зеленый – и предлагает игру: если ребенок услышит правильное название предмета, изображенного на картинке, он должен поднять зеленый кружок, если неправильное – красный. Затем показывает картинку и громко, медленно, четко произносит звукосочетания:
БАМАН


ВИТАНИН


АЛЬБОМ

ПАМАН


МИТАВИН


АЙБОМ

БАНАН


ФИТАМИН


АНЬБОМ

БАНАМ


ВИТАМИН

         АВЬБОМ и т.д.


Ребенок каждый раз поднимает соответствующий кружок.

2. Различение слов близких по звучанию

Упражнение 1.


Взрослый предлагает ребенку послушать рифмовку,  найти в ней «неправильное» слово и заменить его похожим по звуковому составу и подходящим по смыслу словом.
Отругала мама зайку - 


Пес Барбос совсем не глуп,

Не надел под свитер ГАЙКУ

Но не хочет рыбный ДУБ.





(МАЙКУ)




     (СУП) 
В ней всего-то три окна,


Посмотрите в воду сами – 

И за елкой не видна.



С очень длинными усами

Хоть бела, на маловата


Проплывает под мостом

Небольшая наша ВАТА.


Серый, скользкий, длинный ДОМ.




(ХАТА)






(СОМ)

Много снега во дворе - 


Хулиганом не до шутки,

Едут ТАНКИ по горе.


Если Рекс в собачьей ДУДКЕ



(САНКИ)






(БУДКЕ)

Упражнение 2.


Взрослый четко произносит пары слов и просит ребенка определить – одинаковые он слышит имена или разные.

Люба – Люда


         Миша – Маша 

Толя – Толя



Соня – Саня

Коля – Толя



Витя – Витя 
Дима – Дина



Витя – Митя и т.д.

Упражнение 3.


Взрослый четко произносит четыре слова и просит ребенка повторить их. Затем из четырех слов ребенок должен выбрать одно, наиболее отличающееся по звуковому составу, назвать его и показать соответствующую картинку:

МАК      БАК     РАК    БАНАН

СОМ    КОМ    ИНДЮК   ДОМ
ЛИМОН   ВАГОН     КОТ     БАТОН 

ВЕТКА     КЛЕТКА    ДИВАН    СЕТКА и т.д.

Упражнение 4.


Взрослый читает рифмовку, выделяя голосом последнее слово в первой строке. Ребенок, добиваясь рифмы в стихе, должен закончить вторую строку одним из трех предложенных слов.

Шепчет ночью мне на ушко

Опустела мостовая,
Сказки разные…



и уехали…

(перина, подушка, рубашка)

(автобусы, трамваи, такси)

Ой, ребята, верь, не верь - 

Говорила мышка мышке:

От меня сбежала…



- До чего люблю я …

(кошка дверь, стенка)


(сыр, мясо, книжки)

Сказала дверь: «Мой дорогой!»

Сел в машину верный пес,

Не открывай меня…»


У него в чернилах…

(плечом, коленом, ногой) 


(лапа, шея, нос)

3. Дифференциация слогов

Упражнение 1

Воспроизведение слогового ряда со сменой ударного слога:
ТА-ТА-ТА      ПА-ПА-ПА    КА-КА-КА
ТА-ТА-ТА      ПА-ПА-ПА    КА-КА-КА
ТА-ТА-ТА      ПА-ПА-ПА    КА-КА-КА
Упражнение 2.
Воспроизведение слоговых сочетаний с общим согласным и разными гласными звуками:
ТА-ТО-ТУ     ВО-ВУ-ВЫ     БО-БА-БЫ
ТЫ-ТА-ТО    НУ-НЫ-НА     БУ-БО-БА
МУ-МЫ-МА  НО-НА-НУ     ПА-ПУ-ПО
ВА-ВО-ВУ     ДА-ДЫ-ДО    КУ-КО-КА  

Упражнение 3
 Воспроизведение слоговых сочетаний с согласными  звуками, различающимися по глухости-звонкости:

а) по два слога:


ПА-БА


ФА-ВА


ТА-ДА     

          КА-ГА

б) по три слога:


ПА-БА-ПА

КА-ГА-КА


БА-ПА-БА

ГА-КА-ГА


ТА-ДА-ТА

ВА-ФА-ВА
4. Дифференциация фонем
Упражнение 1

 Выделение одного из гласных звуков 
(А, О, У, И, Ы, Э) в звуковом потоке. Взрослый называет и многократно повторяет гласный звук, который ребенок должен выделить среди других звуков (хлопнуть в ладоши, поднять зрительный символ). Затем взрослый медленно, четко, с паузами произносит звуковой ряд, например:

А-У-М-И-С-Ы-О-Э-Р-Ш-Ф-Л-В-З-Ж-Х-Ы и т.д.

Упражнение повторяется до тех пор, пока каждый гласный звук не будет выделяться ребенком точно и уверенно.
Упражнение 2
Повторение сочетания гласных звуков:

а) по два:       б) по три:         в) по четыре:
    АО

          АИУ

      АОУИ

    УА

         ИАО

      ИОУА

    АИ

         УИА                   ИЫОУ

    ИО                        ОИЫ 

     ОУИЭ

    ИУ                         ИОУ                  АОЫУ

    ЫИ

         ИЫО

     ОАУЫ                  

Третий этап работы непосредственно направлен на формирование у детей навыков анализа звукового и слогового состава слова (схема № 4). Весь процесс усвоения навыков звукового анализа проходит в двух направлениях:
  1.Формирование навыков элементарного звукового анализа;

  2.Обучение последовательному анализу с установлением точного места звуков в слове по отношению  друг к другу.
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1.Элементарные формы звукового анализа



Всем хорошо известно, что звуки только слышатся и произносятся. А детям почему-то очень хочется их увидеть. Что ж, пусть смотрят – представим их в виде звуковых человечков

Шесть гласных звуков  ] А, О, У, Ы, И, Э] – шесть девочек Полуоткрытый рот у фигурок-символов говорит о свободном выдохе воздуха: гласные легко поются. Красный цвет платья-квадратика указывает на главную роль в словообразовании.

Согласные звуки – мальчики. Эта мужская половина. Участвует в строительстве слов. Сжатые губы – символ преград на пути выдыхаемого воздуха. Песенок у согласных не получается: они свистят, шипят, вибрируют, взрываются. Артикуляция у согласных не изображена. Поэтому при знакомстве с каждым новым согласным звуком дети должны уточнить положение губ, языка: подражая взрослому, глядя в зеркало.

Звонкие согласные произносятся голосом и с шумом. Об этом напоминаю колокольчики на их  шапочках. Глухие согласные издают только шум, колокольчиков у них нет.

Твердые согласные носят синие костюмы – квадраты (ш, т, р).


Мягкие согласные одеты в зеленые костюмчики (щ, ть, рь).

1. Характеристика звука.


Опорой для планомерной характеристики любых звуков служит опосредованная схема:
гласный – согласный
Звонкий – глухой

Твердый – мягкий



Первоначально заданный звук выделяется только на слух! При рассматривании картинок слова сначала произносятся взрослым и ребенком, а потом анализируется их звуковой состав. После успешного овладения этой задачей ребенок может находить звук с помощью шепотного или мысленного проговаривания.


Для выделения звука из заданного положения в слове нужно подключать дополнительные сенсорные сигналы.

- При определении последнего звука в слове его  можно «бросить» на ладошку, слегка отделив его от предыдущих звуков.
- Гласные и щелевые согласные нужно потянуть, предварительно обратив внимание детей на самый длинный звук в слове.

Нос__ок, но___.

- Для нахождения слов с заданным звуком среди других слов можно хлопнуть в ладоши, если услышишь заданный звук в слове.

2. Знакомству со слогами предшествует ориентация в пространственной структуре слова. Дети учатся определять местоположение заданного звука в начале, середине и конце слов. Делать это можно с помощью:

- матрицы, состоящей из трех ячеек; при нахождении местоположения звука первая, средняя или последняя ячейка закрывается квадратной фишкой – синим или зеленым костюмчиком заданного звука или самим звуковым человечком;
- сюжетных символов. Например, при словарной теме «Осень» нужная ячейка закрывается желтым листиком;

- разрезной трехчастной картинки звуковой птички, клюв которой – первый звук в слове, хвостик – последний, крылышки – все звуки из середины слова.
Упражнение 1
«Утки и окуни»

 Цель: научить узнавать на слух и различать в словах ударные гласные О и У.

Ход:

Дети делятся на две команды – «окуни» и «утки». Они двигаются произвольно по    площадке. Ведущий произносит поочерёдно слова то с ударным звуком У, то с ударным звуком О. Дети «окуни» должны замереть, когда услышат слово со звуком О, а дети – «утки», когда услышат слово со звуком У. кто не останавливается вовремя, выбывает из игры.  Выигрывает тот, кто ни разу не ошибся и дольше всех остался на площадке.

Слова для игры: обруч, овощи, осень, ослик, остров, отдых, отпуск, Оля, озеро, овцы, орден, облако, угол, удочка, ужин, улей, утро, умный, узкий, уголь.
Упражнение 2
«Найди лишнюю картинку»

Цель: научить выделять заданный звук из слова на основе громкого проговаривания.

Ход:

Для игры понадобятся карты с предметными картинками, содержащие в названии какой-нибудь общий звук и 1-2 картинки не имеющие в названии данного звука. Фишки для закрывания картинок.

Каждый игрок получает одну большую карту и старается найти «лишнюю»картинку, т. е. такую, в названии которой нет заданного звука. При этом он называет картинки вслух. «Лишнюю» картинку закрывает фишкой. Выигрывает тот, кто сыграл с большим количеством карт за определённое время.

Упражнение 3
«Подбери картинку к схеме»

Цель: научить определять место звука в слове (начало, середина, конец) по представлению.

Ход:

У детей по три схемы слова ( начало, середина, конец). Ведущий называет каждому игроку определённый звук. Далее, ведущий показывает картинки, а дети должны попросить себе такие, которые содержат предложенный им звук, положить эти картинки к нужной схеме. Выигрывает тот, кто первый соберёт по три картинки к каждой схеме.

Упражнение 4

«Звуковая цепочка»

Цель: подбирать слова, по последнему звуку.

Ход:

1 вариант.Играют четверо. Каждому по шесть карточек, одна с изображением  «клевера» у воспитателя. Игра начинается с этой картинки. Воспитатель утрированно произносит последний звук и обращает внимание детей на то, что название следующей картинки начинается с этого звука. Кто быстрее освободится от всех картинок.

2 вариант. Дети стоят в кругу. Ведущий называет любое слово и бросает мяч кому- нибудь из детей. Тот должен придумать слово, начинающееся с последнего звука того слова, которое произнёс ведущий и бросить мяч следующему игроку (доМ- Мост). Кто не сумеет продолжить игру и « разорвёт цепочку», выходит из круга. Выигрывает тот, кто подберёт больше слов и не выйдет из круга до конца игры.
2. Последовательный анализ с установлением точного места звука в слове


Там, где рядом находятся два звуковых человечка и более, нужно определять их порядок или сливать их в слово, например:
- в слове МАК первый звук (М), второй (А), третий (К). (Схемы).
Упражнение 1
«Длинные и короткие слова»

Цель: научить определять с помощью вспомогательных средств количество звуков.

Ход:

Ведущий произносит вслух слово, а ребёнок называет его по звукам и одновременно освобождает окошечки звуковой линейки. Затем подсчитывает количество окошечек и отвечает, сколько звуков в данном слове. Также анализируется следующее слово и делает вывод, какое слово длиннее, какое – короче.

Упражнение 2
«Кто куда поселился?»


Цель: научить определять количество звуков по представлению.

Ход:

На столе разложены домики в произвольной последовательности в виде улицы, а под ними все картинки для заселения домов. Играющие по очереди бросают кубик и берут нужную по счету картинку. Эту картинку нужно подложить к домику с таким же количеством звуков, что и в слове – названии картинки. Игра заканчивается, когда все картинки окажутся в своих домах.

Для игры подбираются домики и  картинки, соответствующие друг другу по количеству звуков, чтобы всем хватило домиков, причём, в каждом домике поселилась бы одна картинка.


Предлагаемые нами игры и упражнения также могут быть использованы и при диагностике. В игровой форме можно определить уровень сформированности  фонематических процессов, проходя от первого этапа до третьего. В процессе диагностики воспитатель фиксирует результаты обследования в фонематическом экране, обозначая кружками разного цвета: красный – не смог выполнить задание, желтый – справился с незначительной помощью взрослого, зеленый – справился самостоятельно (см. схему).


Фонетическая культура развивается постепенно. Поэтому ее воспитание проводится на речевых занятиях, в специально организованной и свободной деятельности детей в естественных и смоделированных коммуникативно-познавательных ситуациях.

Хочется отметить, что задачи развития и формирования фонематических процессов слуха и восприятия реализуются при непосредственном участии родителей. Логопед и воспитатели знакомят родителей с годовыми задачами развития речи и путям их реализации в детском саду и семье.  В  уголках для родителей можно оформить рубрику «Игротека». Игры, предлагаемые вниманию родителей, не требуют предварительной подготовки, в них можно играть по дороге в детский сад, на кухне, в свободную минутку.


Предложенный нами дидактический материал
может быть использован логопедами при проведении занятий, родителями – при самостоятельных занятиях с детьми, воспитателями ДОУ – при проведении занятий по формированию звуковой культуры речи и подготовке дошкольников к обучению грамоте.

          В процессе занятий с детьми должны соблюдаться следующие правила:
· Принуждать ребенка заниматься нельзя! Занятия дают наибольший эффект, если они проводятся в игровой форме и интересны ребенку.

· За одно занятие не следует давать больше 2 – 5 заданий (в зависимости от индивидуальных возможностей ребенка).

· К следующим заданиям можно переходить только после прочного усвоения предыдущего материала, а также умения применять его на практике.

В заключение хочется отметить, что формирование у детей грамматически правильной, лексически богатой и фонетически четкой речи – одна из важнейших задач в общей системе обучения ребенка родному языку. Хорошо подготовить ребенка к школе, создать основу для обучения грамоте можно только в процессе серьезной      работы по развитию  
фонематического восприятия. 
            Спасибо за внимание! Всем желаем успехов в работе!
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                                                            Введение
  На современном этапе развития образования острой становится проблема подготовки детей к обучению в школе, к обучению грамоте, в частности. Ведь от того, как ребенок подготовлен к школе всем предшествующим периодом развития будет зависеть успешность его адаптации, вхождение в режим школьной жизни, его учебные успехи, его психологическое самочувствие.
  Нормативные данные уровня готовности детей к обучению грамоте, разработанные Д.Б.Элькониным, А.Р.Лурия, Л.И.Божович, Е.И.Тихеевой, Б.Г.Ананьевым и другими, требуют хорошего общеречевого развития, формирования речевой рефлексии, приобретения широкой ориентировки в звуковой стороне речи, хорошего уровня развития фонематического слуха.
  Как правило, наблюдается противоречие между уровнем готовности к обучению грамоте детей с нарушениями речи, в частности детей с фонетико-фонематическим нарушением речи и уровнем готовности к обучению грамоте детей с нормальным речевым развитием. Имея полноценный слух и интеллект, дети с таким нарушением речи, как правило, не готовы к усвоению школьной программы из-за недостаточного развития фонематического восприятия. Эти дети составляют основную группу риска по неуспеваемости, особенно при овладении письмом и чтением. В связи с этим встает важная задача подготовки к обучению в школе детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи, а это в свою очередь требует разработки и внедрения в практику новых педагогических приемов, позволяющих повысить эффективность…..  данной категории детей..


  

1.2. Развитие  фонетико-фонематической стороны речи у детей в норме.
  В современной педагогической, психологической и методической литературе используются разные термины для обозначения фонематического слуха: речевой слух, фонематический слух, фонематическое восприятие.
   Термин речевой слух обозначает способность различать в речевом потоке отдельные звуки речи, обеспечивающую понимание слов и их значений. Без речевого слуха речевое общение невозможно (16, 25). 
   Речевой слух начинает формироваться у детей при восприятии речи окружающих и при собственном проговаривании. В психологических исследованиях и логопедии речевой слух называют фонематическим слухом (16,26).
   Ориентация на слово, попытка оперировать его значением приводит ребенка к потребности выделять и узнавать слова в речевом потоке. Это в свою очередь, ставит его перед необходимостью овладения фонематическим восприятием, основанным на способности распознавать фонемы (3,203).
   Фонематический   слух   –   это способность слышать звуки в слове и различать значения сходных по звучанию слов.
   Фонематический слух у ребенка начинает формироваться очень рано. На второй неделе жизни ребенок, услышав звук человеческого голоса, перестает сосать грудь матери, прекращает плакать, когда с ним начинают говорить. К концу первого месяца жизни младенца можно успокоить колыбельной песней. К концу третьего месяца жизни он поворачивает голову в сторону говорящего и следит за ним глазами.
   В период появления лепета ребенок повторяет видимую артикуляцию губ взрослого, пытается подражать.   С 6 месяцев ребенок путем подражания произносит отдельные фонемы, слоги, перенимает тон, темп, ритм, мелодику и интонацию речи. Уже к 2 годам дети различают все тонкости родной речи, понимают и реагируют на слова, отличающиеся всего одной фонемой (мишка – миска). Так формируется фонематический слух – способность воспринимать звуки человеческой речи. От 3 до 7 лет у ребенка все более развивается навык слухового контроля за своим произношением, умение исправлять его в некоторых случаях.
   К 3 – 4 годам фонематический восприятие ребенка настолько улучшается, что он начинает дифференцировать сначала гласные и согласные звуки, потом мягкие и твердые, сонорные, шипящие и свистящие.
   К 4 годам в норме ребенок должен дифференцировать все звуки, т.е. у него должно быть сформировано фонематическое восприятие. К этому времени у ребенка заканчивается формирование правильного звукопроизношения (16,26).
   Таким образом, развитие фонетико-фонематических процессов в норме это также очень сложный и длительный процесс, имеющий свою динамику и этапы, и у каждого ребенка он протекает индивидуально
1.3. Психолого-педагогическая характеристика детей с ФФНР
    1.4  Метод наглядного моделирования в системе работы с дошкольниками.
  Перспективным направлением совершенствования процесса коррекционно-развивающего обучения с детьми старшего дошкольного возраста с недоразвитием речи является использование метода наглядного моделирования.
  В современной научно-педагогической литературе моделирование рассматривается как процесс применения наглядных моделей (Л.А.Венгер, О.М.Дьяченко и др.). Научные исследования и практика подтверждают, что именно наглядные модели являются той формой выделения и обозначения отношений, которая доступна детям дошкольного возраста (Леон Лоренсо, Л.М.Халиева и др.). использование заместителей и наглядных моделей развивает умственные способности дошкольников. У ребенка, владеющего внешними формами замещения и наглядного моделирования (использование условных обозначений, чертежей, схематичных рисунков и т. п.), появляется возможность применить заместители и наглядные модели в уме, представлять себе их при помощи то, о чем рассказывают взрослые, предвидеть возможные результаты собственных действий.
  На использовании наглядных моделей основаны многие методы дошкольного обучения. К примеру, метод обучения дошкольников грамоте, разработанный Д.Б.Элькониным и Л.Е.Журовой, предполагает построение и использование наглядной модели (схемы) звукового состава слова. Данный метод используется в различных модификациях как при обучении нормально развивающихся дошкольников, так и детей дошкольного возраста с нарушениями речи.
  Многие авторы разрабатывают вопросы применения наглядного моделирования для опосредованного решения познавательных задач, формирования представлений о логических отношениях, способности к перспективной абстракции у старших дошкольников при их нормальном развитии(Н.М.Ветрова, Е.Л.Агеева и др.). Ряд авторов придает большое значение формированию графического моделирования в продуктивных видах деятельности детей дошкольного возраста с нормально развитой речью (Л.И.Цеханская) и детей с речевой патологией (Ю.Ф.Гаркуша).
   Метод наглядного моделирования позволяет ребенку зрительно представить абстрактные понятия (звук, слово, текст), научиться работать с ними. Это особенно важно для дошкольников, поскольку мыслительные задачи у них решаются с преобладающей ролью внешних средств, наглядный материал усваивается лучше вербального (Т.В.Егорова, 1973; А.Н.Леонтьев, 1981).
  Наглядное моделирование – это воспроизведение существенных свойств изучаемого объекта, создание его заместителя и работа с ним.
  Моделирование состоит из следующих этапов:
 - усвоение и анализ сенсорных материала;
 - перевод его на знаково-символический язык;
 - работа с моделью.
  Формирование навыков наглядного моделирования происходит в определенной последовательности с постоянным повышением доли самостоятельного участия дошкольников. При развитии навыков наглядного моделирования решаются следующие дидактические задачи:
 - знакомство с графическим способом представления информации;
 - развитие умения дешифровки модели;
 - формирование навыка самостоятельного моделирования.
   В логопедической работе моделирование выступает как определенный метод познания, с одной стороны, а с другой – как программа для анализа новых явлений.
   Итак, мы рассмотрели высказывания различных авторов по поводу применения метода наглядного моделирования при обучении детей дошкольного возраста и в целом они позитивны; а также выделили этапы моделирования и дидактические задачи, которые с его помощью можно решить.
 







  Глава 2. Опытно-экспериментальная работа по исследованию особенностей речевых и неречевых функций у старших дошкольников.  2.2.4. Методика исследования фонематических процессов.
       (Т.Б. Филичевой и Г.В.Чиркиной)
   Наряду с выявлением навыков звукопроизношения необходимо выяснить, как дети на слух различают фонемы родного языка. С этой целью логопед предлагает ряд заданий «приложение № 5».
   Дети, имеющие отклонения в развитии фонематического восприятия, не могут ни четко повторить эти звуки, ни правильно показать картинки с определенным звуком. Возможны частичные нарушения, связанные с недостаточным различением одной группы звуков или одной пары звуков при хорошем различении других звуков. Однако даже небольшие отклонения могут стать причиной затруднений при совершении ребенком действий звукового анализа. Обнаружить такие отклонения можно только при тщательном обследовании состояния фонематического слуха.
   По результатам обследования фонематических процессов логопед делает выводы:
 - о взаимосвязи и взаимовлиянии фонематического восприятия и артикуляции звука;
 - об условиях проявления нарушенного фонематического восприятия: в сложных фонетических позициях, в слогах, словах, предложениях, словах-паронимах;
 - о характере ошибок, которые могут возникать у дошкольников с фонетико-фонематическими нарушениями речи при обучении их чтению и письму.
   В заключении пишется функции фонематического слуха сформированы либо сформированы недостаточно.


Глава 3. Система логопедической работы по подготовке к обучению грамоте старших дошкольников в условиях ДОУ.
      3.1. Принципы, направления, задачи, основные приемы логопедической работы по подготовке к обучению грамоте. 
  Процесс логопедической работы по подготовке детей к обучению грамоте должен строится с учетом не только общедидактических, но и методических принципов обучения. Под методическими принципами понимаются общие исходные положения, руководствуясь которыми педагог выбирает средства обучения (2,57). Эти принципы отражают специфику работы по подготовке к обучению грамоте детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи, обусловленным стертой формой дизартрии. Они дополняют систему общедидактических принципов и взаимодействуют с такими из них, как доступность, наглядность, систематичность, последовательность, сознательность и активность, индивидуализация обучения и другие. Методические принципы выступают также во взаимосвязи друг с другом (Л.П.Федоренко)(2,57). Проблема принципов логопедической работы по подготовке к обучению грамоте детей с речевыми нарушениями мало разработана. Методисты подходят к ней с разных позиций и в связи с этим называют разные принципы.
Основополагающим принципом является положение о том, что формирование речи осуществляется в определенной последовательности – от конкретных значений к более абстрактным путям решения речемыслительных задач (30,24). Репродуктивные формы обучения применяются в определенных пределах для развития частных механизмов речи: развитие моторики артикуляционного аппарата; усвоение навыков слоговой структуры и др. На начальных этапах коррекции большое значение придается принципу взаимосвязи сенсорного, умственного и речевого развития детей; он базируется на понимании речи как речемыслительной деятельности, развитие которой связано с познанием окружающего мира. По мере продвижения в исправлении артикуляции звуков выдвигаются следующие принципы:
 * коммуникативно-деятельностный подход к развитию речи, учитывающий психолингвистические положения о последовательном усложнении речевых операций – от речевого навыка к речевому умению, речевым высказываниям, подчиненным задачам общения;
 * активизация речевой практики, то есть употребление и воспитание различных форм речи в меняющихся условиях общения. Используются наиболее адекватные разнообразные приемы, обеспечивающие речевую активность детей в различных видах деятельности (30,24).
   Тесная взаимосвязь развития речи, сенсорных функций, моторики и интеллекта определяет необходимость коррекции нарушений речи при стертой форме дизартрии у детей в сочетании со стимуляцией развития всех ее сторон, сенсорных и психических функций, осуществляя тем самым формирование речи как целостной психической деятельности.
   Система логопедического воздействия при стертой форме дизартрии имеет комплексный характер: коррекция звукопроизношения сочетается с формированием звукового анализа и синтеза, развитием лексико-грамматической стороны речи и связного высказывания. Спецификой работы является сочетание с дифференцированным артикуляционным массажем и гимнастикой, логопедической ритмикой, а в ряде случаев и с общей лечебной физкультурой, физиотерапией (13,184).
  Успех логопедических занятий во многом зависит от их раннего начала и систематичности проведения. Также в процессе работы мы должны учитывать психологические особенности детей и ведущий вид деятельности данного возраста.
  Реализация личностно-ориентированного подхода в коррекции речевого недоразвития требует от логопеда углубленного изучения речевых, когнитивных и эмоциональных особенностей детей. Знание индивидуальных характеристик ребенка позволяет обоснованно организовать различные формы учебного процесса и частные приемы коррекции.
  Итак, мы рассмотрели основные принципы логопедической работы по подготовке к обучению грамоте детей дошкольного возраста, на которые будем опираться в своей дальнейшей работе.
  3.2.  Содержание коррекционной работы по подготовке к обучению грамоте дошкольников с ФФНР

       В работе по формированию фонематического восприятия можно                         выделить следующие этапы:
1 этап – узнавание неречевых звуков;
2 этап – различение высоты, силы, тембра голоса;
3 этап – различение слов, близких по своему звуковому составу;
4 этап – дифференциация слогов;
5 этап – дифференциация фонем;
6 этап – развитие навыков элементарного звукового анализа.
   Работа по формированию фонематического восприятия начинается с развития слухового внимания и слуховой памяти. Неумение вслушиваться в речь окружающих является одной из причин неправильного звукопроизношения. Ребенок должен приобрести умение сравнивать свою собственную речь с речью окружающих и контролировать свое произношение.
   Работа по формированию фонематического восприятия в самом начале осуществляется на материале неречевых звуков. В процессе специальных игр и упражнений у детей развивают способности узнавать и различать неречевые звуки.
   Дети должны в играх научиться различать высоту, силу и тембр голоса, вслушиваясь в одни и те же речевые звуки, звукосочетания, слова.
   Затем дети учатся различать слова, близкие по звуковому составу. Позже учатся различать слоги и затем уже фонемы родного языка.
   Задачей последнего этапа работы является формирование у детей навыков элементарного звукового анализа: умения определять количество слогов в слове; отстукивать ритм слов разной слоговой структуры; выделять ударный слог; проводить анализ гласных и согласных звуков.
                     Задачи коррекционного обучения дошкольников с 
                      фонетико-фонематическим недоразвитием речи.
   1 Формирование и развитие слухового внимания, слуховой памяти и фонематического восприятия;
   2 формирование звукопроизношения;
   3 формирование навыков дифференциации звуков;
   4 формирование слоговой структуры слова и звуконаполняемости слога;
   5 формирование звукослогового анализа и синтеза слова;
   6 развитие лексики, грамматического строя и связной речи в соответствии с программой обучения и воспитания в детском саду;
   7 подготовка к обучению грамоте.
             Обучение и воспитание детей с фонетико-фонематическими 
          нарушениями речи, обусловленными стертой формой дизартрии
                      в подготовительной группе детского сада.
                                    (автор – Г.А.Каше, 1985)
   Курс коррекционного обучения рассчитан на 10 месяцев (сентябрь-июнь).
   При разработке коррекционного обучения учитывались несколько задач: 
 1 Коррекция речевого дефекта;
2 подготовка к овладению грамотой;
3 усвоение грамоты, предусмотренное программой первого класса.
   Программа рассчитана на детей 7-го года жизни.
   В процессе работы по формированию звукопроизношения на том же материале планируются упражнения по развитию анализа и синтеза звукового состава слова. Следует иметь в виду, что несформированность фонематических представлений у детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи приводит к тому, что готовность их к звуковому анализу речи слабее, чем у нормально говорящих, кроме того, есть отставание в лексико-грамматическом развитии.
   Последовательность усвоения детьми звуков речи в этой программе разработана с учетом формирования звуков речи при нормальном речевом развитии. Закрепление произношения осуществляется:
 - закрепление артикуляционного уклада поставленного звука в слогах, в словах и предложениях;
 - сравнение на слух поставленного звука с другими звуками речи.
   По мере закрепления произношения вводятся упражнения, включающие 2 – 3 задания и, следовательно, требующие распределение внимания ребенка. Затем вводятся упражнения, связанные с развитием словаря и грамматически правильной речи. На последнем этапе обучения включаются специальные упражнения, направленные на развитие выразительности речи.
                   Особенности системы обучения грамоте детей с ФФНР
                                                  (по Г.А.Каше)
   Обучение грамоте в группе для детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи протекает в условиях, отличающихся от условий массовой школы. Отметим их.
1. Обучение грамоте проводится на материале звуков, правильно произносимых детьми.
2. Определяется соответствие между изучаемыми звуками и формами фонемного анализа.
3. Выделяется длительный период подготовки детей к обучению грамоте, содержание которого специфично.
4. Проводится тщательная отработка усваиваемого детьми материала на каждом этапе обучения.
   С учетом особенностей развития речи детей данной категории процесс овладения чтением и письмом не только растянут во времени, но и предполагает иное расположение материала и использование особых методических приемов.
   Первый период – подготовительный (длится 8 недель).
   Его цель – воспитать готовность к анализу слов простой слоговой структуры типа СГС; СГСГ (С-согласный, Г-гласный).
   Основной единицей обучения в этот период является звук, выделенный из состава слова. Упражнения в звуковом анализе и синтезе проводятся на звуках, имеющихся у ребенка.
   Разработана последовательность овладения детьми разными формами звукового анализа:
- умение выделять начальный гласный звук из состава слов;
- анализ ряда состоящего из 2-3 гласных звуков;
- анализ и синтез обратного слога типа ГС;
- выделение гласного из положения после согласного;
- умение выделять последний звук (из слов типа СГС) и первый согласный из слов;
- упражнения в анализе и синтезе прямых слогов типа СГ;
- использование фишек для моделирования схем по звуковому анализу и синтезу (красный цвет – гласный звук; черный – твердый согласный; синий – мягкий согласный) после овладения четким произношением звуков и умением определять слоги в слове;
- использование разрезной азбуки;
- чтение обратных слогов;
- воспитание навыка чтения прямых слогов.
   К концу этого периода дети оказываются подготовленными к анализу и чтению слов типа СГСГ. Дети овладевают такими понятиями, как звук, слово, слог, согласный и гласный, твердый и мягкий согласный, предложение.
  Второй период – букварный (ноябрь-февраль).
   На начальном этапе букварного периода единицей изучения становится слово.
   Дети учатся делить слова на слоги. Используются схемы слов, где длинной полоской обозначают слово, короткой – слог.
   Следующая ступень обучения – овладение звукослоговым анализом и синтезом слов типа: СГСГ, СГС. В схеме уже обозначаются все звуки. Подчеркивается роль гласного звука в образовании слога. По мере знакомства с буквами ими заменяются фишки, обозначающие звуки. Но устные упражнения в анализе слов и составлении схем всегда предваряют упражнения с буквами.
   Знакомство с буквами, обозначающими близкие по артикуляции или акустическим признакам звуки, по возможности, изучаются поэтапно. Например, когда дети знакомятся с буквой Б, некоторое время в учебный материал не включаются слова с буквой П. На последних этапах букварного периода обучения вводятся слова более сложного слогового состава. Устный звукослоговой анализ новых слов предварительно отрабатывается на занятиях по произношению. На занятиях по грамоте осуществляется чтение слов типа СГССГ (кошка), формируется навык анализа, осваивается моделирование слов. Важную роль для понимания читаемогои для перехода от слогового к слитному чтению играет работа над ударением, которая проводится в течение всего букварного периода.
   Третий период – заключительный (март – июнь), это время используется для закрепления всех полученных знаний и навыков.
                            Распределение материала по периодам
В первом периоде обучения фронтальные занятия по произношению проводятся 5 раз в неделю, а фронтальные по грамоте не проводятся.
   Перечень звуков, изучаемых на занятиях по произношению:‹у›, ‹а›, ‹и›, ‹у› - ‹а›, ‹а› - ‹у› - ‹и›, ‹п› - ‹пь›, ‹э›, ‹т›, ‹п› - ‹т›, ‹к›, ‹кь›, ‹м›, ‹мь›, ‹ль›, ‹а› - ‹у› - ‹и› - ‹э›, ‹о›, ‹х› - ‹хь›, ‹к›, ‹х›, ‹й›, ‹ль› - ‹й›, ‹ы›, ‹ы› - ‹и›, ‹с›.
   Содержание обучения. Дифференциация звуков на слух: ‹у› - от всех гласных, ‹а› - от всех гласных, ‹и› - от всех гласных, ‹э› - от всех гласных; ‹п› -‹ пь›,‹т› - ‹д› - ‹к›, ‹к› - ‹г› - ‹х›, ‹к› - ‹кь›, ‹м› - ‹н› - п›, ‹м› - ‹мь›, ‹л› - ‹ль›, ‹ль› - ‹мь› - ‹нь›, ‹о› - ‹а› - ‹у› - ‹э›, ‹х› - ‹г› - ‹к›, ‹ль› - ‹й›, ‹ы› - ‹и›, ‹с› - ‹сь› - ‹з› - ‹ш›- ‹ц› - ‹щ›.
     Подготовка к звуковому анализу: выделение начального гласного; анализ ряда звуков: ‹а›, ‹у›, ‹и›, ‹у›, ‹и›, ‹а›,‹у›; анализ слога типа ‹ап›; выделение начального и конечного согласного; выделение гласного из положения после согласного; анализ прямого слога типа ‹ма›, ‹ми›; анализ слов типа бык; деление слов на слоги; построение схем слов.
   Чтение: чтение слогов типа ‹ап›, ‹ма›, ‹ми›; чтение слов типа сом, кит; выкладывание слов из слогов разрезной азбуки.
   Перечень букв, с которыми дети познакомятся: а, у, о, ы, и, п, т, м, к, с. Дети учатся читать эти буквы, читать слоги с этими буквами.
   Письмо: учатся писать печатными буквами.
В течение второго периода обучения фронтальные занятия по произношению проводятся 3 раза в неделю, занятия по грамоте – 2 раза в неделю.
   Перечень звуков, изучаемых на занятиях: ‹с›, ‹сь›,‹ с›-‹сь›,‹ з›, ‹ з› – ‹ зь›, ‹с›–‹ сь› –‹ з› –‹ зь›,‹ б›,  ‹б› –‹ бь›,‹ п›– ‹пь›, ‹ть›, ‹дь›,‹ д›- ‹т›, ‹д› –‹дь› –‹т› – ‹ть›,‹ г›, ‹г ›– ‹гь›,‹ г› – ‹гь› –‹к› –‹ кь›,‹ш›,‹ с ›–‹ ш›,‹л›, ‹л ›– ‹ль›,‹ ж›, ‹ж ›– ›ш›,‹ ж ›–‹ з›,‹ р›,‹ р›– ‹рь›,‹ р› –‹ л›,‹ с› –‹з ›–‹ ш›, ‹ж›, ‹р› – ‹рь› –‹л› –‹ ль›.
   Содержание обучения. Дифференциация звуков на слух: ‹с› –‹ з› –‹ ц› –‹ ш›, ‹с› –‹ сь›,‹ с›–‹ сь ›–‹зь›– ‹ть› –‹щ›,‹ з› – ‹с›–‹ ш›,‹з› –‹ зь›, ‹ зь› –‹ сь› –‹ дь›,‹ б ›–‹ п› –‹ бь›,‹ть›– ‹сь› –‹дь› –‹ ть›, ‹дь› – ‹ть› –‹ гь›,‹ д› –‹ т› –‹г›,‹ г›–‹ к ›–‹ д› ‹щ› –‹ с ›–‹ ж ›–‹ щ›,‹ л› –‹р›,‹ л›-‹ль›,‹ ж›- ‹з ›- ‹ш›,‹ р›-‹рь› – ‹л›.
   Анализ звукового состава слова: слоговой и звукослоговой анализ слов типа: суп, косы; анализ слов типа: батон, бумага, стул, волк, красный, страна; выкладывание слов в звукослоговых схемах.
   Перечень букв: н, я, з, х, б, в, д, э, г, ш, е, л, ж, р, й.
 Чтение слогов типа ма, ни; слов типа: Нина, Ната, Таня, батон, плот, котенок, елка, дает, синий; подбор слов к буквенным схемам.
   Орфографические правила: написание ши, жи.
   Письмо слогов и слов.
   В течение третьего периода обучения занятия по произношению проводятся 1-2 раза в неделю; занятия по грамоте – 3 раза в неделю.
   Перечень звуков: ‹с›,‹ з›,‹ ш›, ‹ж›, ‹л›,‹ ль›,‹ р›,‹рь,‹ ч›, ‹ч›–‹ ть›,‹ ц›,‹ц› – ‹с›, ‹ч› –‹сь ›–‹ ть› –‹ц ›–‹с›,‹ щ›,‹щ› -‹ч›,‹ щ ›–‹ч ›–‹ ть›,‹ц ›-‹ с ›–‹сь›.
   Анализ звукового состава слова: анализ слов разного звуко-слогового состава, произнесение которых не расходится с написанием.
   Перечень букв: ь, ч, ю, ц, ф, щ, ь, ъ.
   Чтение слов типа письмо, хорь, клюв, делают, пью, съел, а также слов разного звукослогового состава; упражнение с разрезнолй азбукой; чтение текстов (послоговое).
   Письмо слов и предложений. 
   Таким образом, мы рассмотрели основные направления логопедической работы по подготовке к обучению грамоте детей дошкольного возраста с фонетико-фонематическим недоразвитием речи, обусловленным стертой формой дизартрии. Выделили этапы в коррекционном обучении, описали особенности работы логопеда по подготовке к обучению грамоте дошкольников с нарушениями речи, уточнили задачи коррекционного обучения.
  3.3 Использование метода наглядного моделирования в коррекционной работе с дошкольниками, имеющими речевые нарушения.
  Перспективным направлением совершенствования процесса коррекционно-развивающего обучения дошкольников является использование наглядного моделирования. Этот метод позволяет ребенку зрительно представить абстрактные понятия (звук, слово, текст), научиться работать с ними. Это особенно важно для дошкольников, поскольку мыслительные задачи у них решаются с преобладающей ролью внешних средств, наглядный материал усваивается лучше вербального (Т.В.Егорова, 1973; А.Н.Леонтьев, 1981).
  Наглядное моделирование – это воспроизведение существенных свойств изучаемого объекта, создание его заместителя и работа с ним.
  Моделирование состоит из следующих этапов:
 - усвоение и анализ сенсорного материала;
 - перевод его на знаково-символический язык;
 - работа с моделью.
  На использовании наглядных моделей основаны многие методы дошкольного обучения. К примеру, метод обучения дошкольников грамоте, разработанный Д.Б.Элькониным и Л.Е.Журовой, предполагает построение и использование наглядной модели (схемы) звукового состава слова. Данный метод используется в различных модификациях как при обучении нормально развивающихся дошкольников, так и детей дошкольного возраста с нарушениями речи.
   Формирование навыков наглядного моделирования происходит в определенной последовательности с постоянным повышением доли самостоятельного участия дошкольников. При развитии навыков наглядного моделирования решаются следующие дидактические задачи:
 - знакомство с графическим способом представления информации;
 - развитие умения дешифровки модели;
 - формирование навыка самостоятельного моделирования.
   В логопедической работе моделирование выступает как определенный метод познания, с одной стороны, а с другой – как программа для анализа новых явлений.
                                       Игры и упражнения
                     При нарушениях слоговой структуры слова
  Моделирование позволяет детям образно представить структуру слова, используя заместители слогов, из которых оно состоит, научиться определять количество слогов, соотносить слово со слоговой схемой. Дети подготавливаются к формированию навыка послогового чтения.
                              «Рисуем» слова
  Дети учатся с помощью фишек выкладывать слоговую схему слов.
Дошкольникам предлагается прослушать слова и выложить столько фишек, сколько раз они с логопедом хлопнут в ладоши.
   МАК,   МА-МА,  МА-ШИ-НА

                          Пирамида
  Дети учатся делить слова на слоги.
  Дошкольникам предлагается расставить картинки на соответствующие кольца пирамиды: на нижнее – с одним слогом, на среднее – с двумя, на верхнее – с тремя.


                         Хлопки
Дети учатся делить слова на слоги с помощью хлопков, соотносить слова со слоговой схемой.
  Дошкольникам предлагаются названия предметов мебели. Они должны хлопать в ладоши соответственно количеству слогов в этих словах и расставлять названия по местам.


  1 слог                2 слога              3 слога
                     При формировании лексико-грамматического строя речи.
   Метод моделирования используется на всех занятиях и предполагает формирование умений анализировать языковой материал и синтезировать языковые единицы в соответствии с законами и нормами языка. Он позволяет ребенку осознать звучание слова, поупражняться в употреблении грамматических форм, уточнить и обобщить понятие о роде предметов, явлений природы на основе их существенных признаков. Также он способствует расширению словарного запаса, формированию языкового чутья.
                                      Подбери действия
  Дети учатся подбирать слова, обозначающие действия, к предмету.
                     По три шага прошагать - 
                     По три действия назвать:
                    Как с игрушками играть?

                                    Поезд
  Дети учатся располагать слова в предложении по порядку, согласовывать их.
  Дошкольникам предлагается прочитать предложения и расставить вагоны по порядку.
                                                 Нашли мы ежика в лесу
                                                 Колючий и смешной.
                                                 Пускай по кухне бегает - 
                                                 и принесли домой.
                                                Веселый мяч
  Дети учатся употреблять в речи предлоги «на», «под», правильно строить предложение и соотносить предлоги со схемой.
  Дошкольникам предлагается разложить маленькие слова (предлоги), встречающиеся в стихотворении, по картинкам.
                                                Вот играет Буратино
                                                В мячик весело с Мальвиной.
                                                Ты, дружок, реши задачку:
                                                Кто куда закинул мячик?

  
   
                            При подготовке к обучению грамоте
  Здесь метод наглядного моделирования позволит решить следующие задачи:
 - познакомить детей с понятием «слово» и его протяженностью;
 - научить интонационно выделять звук в слове, называть слова с заданным звуком, находить позицию звуков в слове и соотносить со схемой, изображать гласные и согласные звуки с помощью зрительных символов, различать твердые/мягкие звуки, вычленять словесное ударение, различать ударные и безударные гласные;
 - сформировать навыки анализа и синтеза слов и предложений, подбора слов к заданной звуковой модели, научить графически изображать предложение, придумывать предложение по схеме.
                               Рассели картинки в дом.
  Дети учатся выделять первый, последний звуки в слове и соотносить их со схемой.
  Дошкольникам предлагается называть, что изображено на картинках и определить, где «живет» заданный звук в слове, а также в какой дом «поселить» картинку.


                                       Спичка – ватка
  Дети учатся различать твердые и мягкие согласные звуки и соотносить картинки с символами (спичкой – ваткой) на перфокарте.
  Дошкольникам предлагается назвать картинки и сказать, какие из них начинаются со «старшего братца» (твердого звука). Их соединяют со спичкой. Те, которые начинаются с «младшего братца» (мягкого звука), соединяют с ваткой.


                                        Куда прилетела бабочка?
  Дети учатся определять и отмечать позицию заданного звука на карточке- схеме с помощью бабочки.
  Дошкольникам предлагается карточка, разделенная на три части, и бабочка на магните. Воспитатель называет слова, а дети должны догадаться, в какой из квадратов перелети бабочка: если звук в начале слова – в первый квадрат (со звездочкой), если в середине – во второй, если в конце – в третий.


                                      Чьи следы?
  Дети учатся составлять звуковые модели слова, соотносить слово с моделью, подбирать слова к заданной модели.
  Дошкольникам предлагаются карточки-схемы со следами различных животных. Нужно догадаться, кому они принадлежат.


  Итак, мы рассмотрели основные моменты метода наглядного моделирования и считаем, что его необходимо использовать в качестве эффективного коррекционного средства в  логопедической работе с дошкольниками и в том числе при подготовке детей к обучению грамоте.
  3.4 Контрольный эксперимент и его анализ.
  С целью выявления готовности к обучению грамоте дошкольников седьмого года жизни с ФФНР, обусловленным псевдобульбарной дизартрией легкой степени выраженности, проведен сравнительный анализ выполнения заданий детьми экспериментальной и контрольной групп, который осуществлялся по итогам проверок на начальном и конечном этапах обучения. Каждая группа состояла из десяти дошкольников, посещающих ДОУ «Чебурашка» и ДОУ «Гнездышко». Контрольная группа занималась по обычной программе ДОУ . Экспериментальная же группа обучалась по программе обучения детей с недоразвитием фонематического строя речи, разработанной Г.А.Каше и Т.Б. Филичевой с применением метода наглядного моделирования.
   Контрольное исследование, проведенное в конце учебного года показало следующие результаты (Приложение 8).
   В таблице № 3 представлен сопоставительный анализ состояния общей моторики в контрольной и экспериментальной группах в баллах на начало и конец учебного года.
 Из нее видно, что в контрольной группе показатели возросли в среднем на 0,27балла, в то время как в экспериментальной группе на 0,47 баллов. В таблице № 4 приведены данные исследования произвольной моторики пальцев рук. В экспериментальной группе показатели, характеризующие состояние произвольной моторики возросли в среднем на 0,41балла по количеству человек, а в контрольной на 0,39 балла. В таблице № 6 показан процент допустивших ошибки при выполнении заданий по исследованию фонематического слуха в начале и в конце учебного года. Из нее видно, что в экспериментальной группе в конце учебного года стали допускать ошибки в среднем на 70% меньше дошкольников, в то время как в контрольной группе всего на 40% меньше. В таблице № 7 представлен уровень  развития фонетической стороны речи в контрольной и экспериментальных группах. 
   Итак, из полученных результатов видно, что по сравнению с контрольной группой  дошкольники экспериментальной группы  продемонстрировали более положительную динамику развития по таким разделам, как произвольная моторика пальцев рук, пространственный гнозис, фонематический слух, звукопроизношение. Таким образом, результаты констатирующего эксперимента свидетельствуют об эффективности использования  представленной нами системы логопедической работы с применением метода наглядного моделирования, по подготовке к обучению грамоте детей с ФФНР, обусловленным дизартрией легкой степени выраженности. И поэтому есть все основания утверждать, что дети обучающиеся по разработанной нами системе логопедической работы, оказываются более подготовленными к обучению грамоте, чем их сверстники, обучающиеся по обычной программе ДОУ.
   Таким образом, в 3 Главе мы  рассмотрели принципы, направления, задачи логопедической работы по подготовке к обучению грамоте дошкольников с ФФНР, обусловленным дизартрией легкой степени выраженности; представили и апробировали модель коррекционной работы с данными детьми, основанной на применении метода наглядного моделирования, провели контрольный эксперимент, анализ которого представлен выше. 
                                                     Заключение.
   В выпускной квалификационной работе была выдвинута гипотеза о том что, если в системе логопедической работы по преодолению ФФНР у детей мы будем воздействовать не только на речевые функции, но и на неречевые, а также учитывать психологические особенности детей и ведущий вид деятельности данного возраста, если мы наряду с традиционными методами будем использовать метод наглядного моделирования, то процесс подготовки детей к обучению грамоте будет более успешным.
  Были изучены теоретические и методические основы проблемы, психолого-педагогические особенности детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи, обусловленным дизартрией легкой степени выраженности, проведена опытно-экспериментальная работа по исследованию особенностей речевых и неречевых функций у данных детей.
    Было доказано, что нарушения речи, ограниченность речевого общения могут отрицательно влиять на формирование личности ребенка, вызывать психические наслоения, специфические особенности эмоционально-волевой сферы, способствовать развитию отрицательных качеств характера (замкнутости, нерешительности, чувства неполноценности). Все это отрицательно сказывается на овладении грамотой, на успеваемость в целом, на выборе профессии. И основная задача логопедической работы заключается в том, чтобы помочь детям восполнить проблемы речевого развития, тем самым обеспечить полноценное, всестороннее их развитие.
      Опираясь на работы ведущих специалистов в этой области таких как – Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина, Т.В. Волосовец, Г.А. Каше, Т.В. Туманова и многих других, мы представили систему коррекционной работы по подготовке к обучению грамоте дошкольников с ФФНР, обусловленным дизартрией легкой степени выраженности,  основанную на применении  метода наглядного моделирования.
   Как  показывают исследования речевой деятельности детей с отклонениями в развитии (Р.Е. Левина, Г.А. Каше, Л.Ф. Спирова и др.), обучение детей по специализированным (коррекционным) программам позволяет не только полностью устранить речевые нарушения, но и сформировать устноречевую базу для овладения  элементами грамоты еще в дошкольный период. Это полностью подтверждает наше исследование, так как в ходе контрольного эксперимента мы выяснили, что по сравнению с контрольной группой дети экспериментальной группы продемонстрировали более положительную динамику развития. Это свидетельствует об эффективности использования представленной нами системы логопедической работы по подготовке к обучению грамоте детей с ФФНР, обусловленным дизартрией легкой степени выраженности. И поэтому есть все основания утверждать, что дети, обучающиеся по данной программе, оказываются более подготовленными к обучению грамоте, чем их сверстники, обучающиеся по обычной программе ДОУ.
   Следовательно, выдвинутая гипотеза научного исследования подтвердилась.
   Своевременное и личностно-ориентированное воздействие на нарушенные звенья речевой функции позволяет вернуть ребенка на онтогенетический путь развития. Это является необходимым условием для полноценной интеграции в среду нормально развивающихся сверстников.
   Настоящее исследование не исчерпало проблемы подготовки детей с ФФНР, обусловленным дизартрией легкой степени выраженности, к обучению грамоте. Дальнейшего изучения требуют следующие аспекты:
1 приведение в соответствие программ по формированию звуковой культуры речи у детей  в детском дошкольном учреждении с программой коррекции речи у детей с ФФНР.
2 Совершенствование методики логопедической работы по подготовке детей к обучению в школе.                                                                                                                                       
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                                                                                   Приложение № 1.
        Задания для исследования состояния ручной моторики.
Исследование состояния ручной моторики проводится в процессе выполнения заданий на определение:
а) кинестетической основы движений (одновременно вытянуть указательный палец и мизинец правой, левой руки, обеих рук; одновременно вытянуть указательный и средний пальцы правой, левой руки, обеих рук; положить кисть правой, левой руки с вытянутыми пальцами перед собой, поместить указательный палец на средний (и наоборот); соединить в кольцо большой палец правой, левой руки, обеих рук с указательным (средним, безымянным, мизинцем);
б) кинетической основы движений (поочередное сгибание и разгибание пальцев правой, левой руки, начиная с большого, с мизинца; «пальчики здороваются», «игра на рояле», одновременное изменение положений кистей рук: одна сжата в кулак, другая – с распрямленными пальцами; «кулак – ребро – ладонь»).
            Результаты исследования состояния ручной моторики
                        детей экспериментальной группы
                                    (см. табл. 1).









                                                                                      
                                                                                

                                                                                         
                                                                                  Таблица 2

		И.Ф.ре
       бен
         ка 

		Объем
движений
полн неп
ый    олн
           ый  

		Точность
выполнен
точ   нето
но     чно

		Мышечн
тонус
нор  пони
ма     жен   

		Треотклон
мор  ение
кончика
   языка

		Сали
вац
ия

		Спос
обн-ть к
перекл
нор ни
ма же 



		1.Алеша.Б 

		

		10%

		

		10%

		

		10%

		

		10%

		10%

		

		10%



		2. Оля.А.

		

		10%

		

		10%

		

		10%

		10%

		

		10%

		10%

		



		3. Вова.С.

		

		10%

		

		10%

		

		10%

		

		10%

		

		

		10%



		4. Карина.Б.

		10%

		

		

		10%

		10%

		

		

		

		

		10%

		



		5. Слава.Т.

		

		10%

		

		10%

		

		10%

		10%

		

		10%

		

		10%



		6. Дима.М.

		

		10%

		

		10%

		

		10%

		10%

		

		

		

		10%



		7. Лера.К.

		10%

		

		

		10%

		10%

		

		

		

		

		10%

		



		8. Эдик.З.

		

		10%

		

		10%

		

		10%

		

		10%

		10%

		

		10%



		9. Катя.Л.

		

		10%

		

		10%

		

		10%

		10%

		

		10%

		

		10%





                        20%   70%         90%        20%   70%   40%   30%    50%    30%  60    










              



                                                                                                           Таблица 1

		И.Ф.ребенка

		Объем
движения
полн.неполн. 

		Темп
выполнения
медл. норм.

		Активность
норм.заторм.двиг
          ож-ть  бесп
                      окой
                        ство              

		Способ-ть
к переключен.
движений


норма ниже
            нормы



		1 Алеша.Б.

		

		10%

		10%

		

		

		

		10%

		               10%



		2.Оля.А.

		

		10%

		10%

		

		

		10%

		

		                10%  



		3.Вова.С.

		10%

		

		

		10%

		

		10%

		

		10%



		4.Карина.Б.

		10%

		

		

		10%

		10%

		

		

		10%



		5.Слава.Т.

		

		10%

		10%

		

		

		

		10%

		                 10%



		6.Дима.М.

		

		10%

		10%

		

		

		

		10%

		                 10%



		7.Лера.К.

		10%

		

		

		10%

		10%

		

		

		10%



		8.Эдик.З.

		

		10%

		10%

		

		

		10%

		

		                    10% 



		9.Катя.Л.

		10%

		

		10%

		

		

		10%

		

		                 10%





                          40%     50%    60%     30%     20%    40%    30%     40%        50%










                                                                       


        









Приложение № 2.
        Исследование анатомического строения органов артикуляции.
   При исследовании анатомического строения органов артикуляции отмечается наличие аномалий в строении:
 - губ (тонкие, толстые, укороченная верхняя губа, расщелина верхней губы: частичная, полная, односторонняя, двухсторонняя);
 - зубов (отсутствие зубов; зубы редкие, мелкие, неправильной формы, диастема, вне челюстной дуги, сверхкомплектность);
 - прикуса (прямой, глубокий, переднеоткрытый, боковой открытый односторонний или двухсторонний, перекрестный, прогнатия, прогения);
 - языка (макроглоссия, микроглоссия, короткая укороченная, толстая утолщенная подъязычная связка, наличие послеоперационного узла);
 - твердого и мягкого неба (высокое или готическое; низкое; расщелина сквозная односторонняя или двухсторонняя, несквозная или неполная, сумбукозная); укорочение мягкого неба; отсутствие, укорочение, раздвоение маленького язычка; рубцовые изменения неба и боковых стенок глотки; наличие послеоперационных щелей; носовые полипы; аденоиды; опухоли носовой полости; искривление носовой перегородки; срастание мягкого неба с дужками, миндалинами или с задней стенкой глотки; увеличение глоточной непарной миндалины).
                  





                                                                                     

                                                                                 


          









Приложение № 3.
      Задания для исследования состояния артикуляционной моторики.
   Исследование состояния артикуляционной моторики проводится при выполнении следующих движений:
а) для нижней челюсти: открыть рот; закрыть рот; попеременно открыть – закрыть рот; подвигать нижней челюстью из стороны в сторону;
б) для губ: «улыбка» с оскалом резцов; попеременно «улыбка» - «хоботок»;
в) для языка: высунуть язык, удержать по средней линии; сделать язык широким («лопаткой»), узким («иголочкой»), попеременно широким – узким; поднять кончик языка за верхние резцы, опустить за нижние резцы; узким кончиком языка коснуться правого, затем левого углов рта;
г) для мягкого неба: покашлять с открытым ртом (язык на нижней губе); произнести звук ‹а› с широко открытым ртом.
   Исследование работы мышц лицевой мускулатуры производится при выполнении различных мимических движений: надувание щек, поднимание бровей, нахмуривание бровей, поочередное зажмуривание глаз, наморщивание носа, поднимание верхней губы.

        Результаты исследования состояния артикуляционной
                   моторики у детей экспериментальной группы
                                       (см. табл. 2).











                                                                             

       Приложение № 4.
          Примерный лексический материал для обследования
            звукопроизношения разных групп звуков.
   звуки к, г, х
Коля пьет кофе.                                        Коля мак окно
га го гу                                                      У Кати клюква.
Галя гамак губы                                       ха хо ху
нога погода                                               ах ох ух
пингвин                                                     хобот ухо мох

У Гали болит губа.                                  Вот летит муха.
Дети едят уху.                                         У хаты поет петух.

   звук ль
лед Люба Лида лебедь
плита, клетка, клюв пальма моль
Лена и Лида купили пальму.                Лева любит лимоны.

   звуки с, сь.
сад оса автобус                                      са со су
Сима косить ось                                    ас ос ус
Соня стоит на мосту.                            ся се сю ась ось усь  

   звуки з, зь.
за зо зу                                                  аза, озо, узу
зубы козы тазы
Зина бузина
У Зои ваза.                                           У Зины земляника

   звук л
ла ло лу                                              ал ол ул
лапа палатка гол
Алла мыла куклу Клаву  и т.д.
   Нередки случаи, когда ребенок изолированно или в простых по структуре словах произносит заданный звук правильно, а в более сложных случаях, когда одновременно встречаются оппозиционные звуки, смешивает их. Поэтому необходимо предложить ему произнести слоги, слова с оппозиционными звуками.
звуки к г х                                        ка га ха
                                                          кот том           какой – такой
                                                          бок – бот        тыква – книга
                                                          так – как         хобот – гудок

звуки с сь                                         сася сяса сад – сядь оса – оси квас – квась
                                                          нос – носик
звуки ш – ж                                     шажа аша ажа жо шо ошо
                                                          ноша – ножи мыши – вожжи каша – кожа
                                                          вишни – вижу
звуки с – ш                                      Саша шаса саш-шас
                                                          Саша сушит сушки и т д.








                                                                 

                    








Приложение № 5.        
                  Обследование фонематического слуха.
1. Опознание фонем.
2. Различение фонем близких по способу и месту образования и акустическим признакам.
3. Повторение за логопедом слогового ряда.
4. Выделение исследуемого звука среди слогов.
5. Выделение исследуемого звука среди слов.
6. Придумывание слов с заданным звуком.
7. Различение слов-паронимов.
8. Определение места звука в словах.
                          Примерные задания:
1) «Слушай и показывай». На столе лежат несколько картинок, обозначающих слова, сходные по звучанию, но разные по значению (нос – нож, усы – уши, удочка – уточка и т. д.). Логопед медленно и четко произносит название картинки, а ребята отыскивают нужную и показывают ее логопеду.
2) «Кто самый внимательный?». Логопед называет ряд звуков (слогов), а ребенок должен хлопнуть в бубен (в ладоши), если услышит исследуемый звук, слог с этим звуком.
3) «Слушай и повторяй». Логопед предлагает ребенку повторить сочетания из 2 – 3 слогов, состоящих из правильно произносимых звуков, типа ба-па, па-ба-па.
4) «Какие подарки принес Буратино». В волшебном мешочке у Буратино разные игрушки. Он называет их и отдает детям только тогда, когда в их названии дети отгадают изучаемый звук и т. д.






                                                                

               Приложение № 6.
     Упражнения для развития синхронных движений пальцев рук.
                         Упражнение «Птички-синички».
   На дереве было 2 гнезда с птицами. Мамы-синички (большие пальцы рук) договорились кормить птенцов (4 пальца руки: указательный, средний, безымянный, мизинец) одновременно (большие пальцы поочередно касаются остальных четырех). Но птенцы очень прожорливы и мамам-синичкам приходится все быстрее и быстрее ловить мошек и кормить птенцов. Упражнение повторить 3 – 5 раз.
                          Упражнение «Котенок».
   Руки свободно без напряжения лежат на столе ладонями вниз – это « лапки котенка». Котенок начинает «точить» когти – подушечки пальцев прикасаются к основанию пальцев, «бегают». Но вот котенок выпустил когти – пальцы полусогнуты и напряжены. Затем исходное положение – расслабление пальцев рук. Упражнение повторить 5 раз.
                            Упражнение «Скакалочка».
   Руки перед грудью ладонями вниз. Большие пальцы направлены друг на друга, остальные пальцы сжаты в кулаки. Выполнять круговые движения большими пальцами ритмично, с большой амплитудой, сначала в одну сторону, затем в другую. Движение сопровождать словами:
                 Я скачу, я верчу новую скакалку.
                 Захочу, обскачу Галку и Наталку.
                 Ну-ка раз, ну-ка два посреди дорожки,
                 Да бегом, с ветерком, да на правой ножке.





                                                                     


            Приложение № 7.
            Гигиенический, вибрационный и точечный массажи.
                       Гигиенический массаж (поглаживающий).
1. Самомассаж лба. Поглаживать лоб кончиками пальцев обеих рук от середины лба к ушам. Повторить 4-6 раз.
2. Самомассаж верхней части лица. Кончиками пальцев обеих рук поглаживать лицо от спинки носа к ушам. Повторить 4-6 раз.
3. Самомассаж средней части лица. Кончиками пальцев обеих рук поглаживать от середины верхнего надгубного пространства к ушам.
4. Самомассаж верхней и нижней губы. Натягивая то верхнюю, то нижнюю губу на зубы, массировать кончиками пальцев от середины губы к углам.
                     Вибрационный массаж.
1. Постукивать лоб кончиками пальцев обеих рук от середины лба к ушам и одновременно произносить вслух на выдохе сонорный согласный ‹м›.
2. Постукивать кончиками пальцев обеих рук верхнюю часть лица от спинки носа к ушам и одновременно вслух произносить на выдохе поочередно «му», «ну», не раскладывая губ.
3. Постукивать кончиками пальцев одной руки пространство под нижней губой и одновременно произносить вслух на выдохе согласный ‹з›.
                       Точечный массаж.
1. Снятие напряжения артикуляционного аппарата (рис. 1).
2. Освобождение нижней челюсти от мышечного напряжения (рис. 2).
3. Снятие напряжения гортанной мускулатуры (рис. 3).
4. Профилактика заболевания верхних дыхательных путей (рис. 4).  


                                                                 


                          






     Приложение № 8.
          Сопоставительный анализ состояния общей моторики в контрольной и экспериментальной группах в баллах.
                                                                                                          Таблица 3


		Группы

		Двигательная
память

		Произвольное
торможение
движения

		Статическая
 координация
движений 

		Динамическая
координация
движений

		Ритмическое
чувство



		Контр.гр
нач. уч. года

		2,90

		3,00

		2,60

		2,40

		2,30



		Эксперим.гр
нач.уч.года

		2,70

		3,00

		2,20

		2,60

		1,60



		Контр. гр
кон. уч. года

		3,00

		3,00

		2,60

		2,80

		2,60



		Экспер.гр
кон. уч. года

		3,00

		3,00

		2,70

		2,90

		2,70






  Сопоставительный анализ состояния произвольной моторики пальцев рук в контрольной и экспериментальной  группах
                                                                                                        Таблица 4


		Группа

		Статическая
координация
движений

		Динамическая 
координация
движений



		Контр.гр
нач. уч. года 

		2,50

		2,40



		Экспер.гр.
нач. уч. года

		2,60

		2,50



		Контр.гр.
кон. уч. года

		2,70

		2,70



		Экспер.гр.
кон. уч. года

		3,00

		2,90





                                                                                            Таблица № 6
          Уровень развития фонематического слуха в контрольной
                            и экспериментальной   группах.

		

		.Экспер. группа

		Экспер.
группа

		Контр. группа

		Контр. группа



		

		Нач.года

		Кон.года

		Нач.года

		Кон. года



		

		Чел   %

		Чел   %    

		Чел   %

		Чел    %



		1. Опознание фонем

		10    100

		2       20

		10   100

		8       80



		2. Различение всех групп звуков

		10    100

		3       30

		1     10

		7       70



		3.Повторение слогового ряда

		9       90

		2       20

		8      80

		6       60



		4. Выделение исследуемого
звука среди слогов

		9       90

		2       20

		8      80

		7       70



		5. Выделение исследуемого 
звука среди слов

		10     100

		1       10

		9      90

		7       70



		%6. Придумывание слов со звуком

		7        70

		1       10

		7      70

		5       50



		7. Анализ слов-паронимов
8. Определение места заданного
звука в слове

		8       80
10     100

		1       10
3       30

		5      50
9       90

		3       30
6       60





       Уровень развития фонетической стороны речи в
                       контрольной и экспериментальной группах
                









  Таблица 7


		Варианты
ошибок

		Экспер.
группа

		Экспер.
группа

		Контр.


группа

		Контр.
группа



		

		Нач. года

		Кон. года

		Нач.года

		Кон.года



		

		Чел      %

		Чел       %

		Чел      %

		Чел     %



		1. искажение звука

		10       100

		3          30

		10      100

		7        70



		2. замена звука

		8         80

		2          20

		9        90

		8        80



		3. смешение звуков

		6         60

		1          10

		4        40

		4         40



		4. пропуск звука

		9         90

		2          20  

		5        50 

		3         30






